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Néhe und Distanz in pidagogischen Beziehungen

An den Anfang dieses Beitrags mochte ich eine kleine Wortklau-
berei stellen, auf die mich das Thema des Symposiums, in dessen
Rahmen dieser Text entstanden ist, gebracht hat. Das Motto des
Symposions »Menschen behandeln« lasst sich in dieser allgemei-
nen Formulierung fiir die Pidagogik eigentlich nur im tibertrage-
nen Sinn spezifizieren. Man kann Menschen medizinisch, psy-
chologisch oder physiotherapeutisch behandeln. Aber es ist
ungebrauchlich zu sagen, dass man jemanden padagogisch oder
erzicherisch behandelt. Umgekehrt handelt niemand medizinisch
oder psychologisch — pidagogisch kann man aber schon handeln.

Das ldsst natiirlich nach einer Erklirung fragen. Eine Moglich-
keit wire es, auf die humanistische Bildungstradition zu verwei-
sen. Wenn man namlich Bildung als Entfaltung der menschlichen
Krifte zu einem Ganzen versteht, wie zum Beispiel im Anschluss
an Wilhelm von Humboldt, dann ist jegliche Bildung und damit
auch Schulbildung als Selbsthildung zu verstchen. Ein solches
Verstidndnis von Bildung schitzt die Selbstbestimmung des Sub-
jekts hoch. Insofern tut sich hier die Gefahr auf, durch erzieheri-
sches Handeln die Freiheit des Individuums zu becintrichtigen.
Das ist die Frage, die Kant gestellt hat, namlich wie man in der
Erzichung die Freiheit bei dem Zwange kultivieren kann.!

Die hohe und idealisierte Bedeutung des Bildungsbegriffs hatte
Konsequenzen fiir das theoretische Nachdenken iiber die Praxis
des Erziehens in der deutschen Erziehungswissenschaft. Im Blick
auf die Bildsamkeit des Menschen und die Frage nach den Zielen

' Vgl. Kant (2000): 711.
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der Erziehung wurden andere wichtige Fragen, die mehr das all-
tigliche Geschift des Erziehens betreffen, an den Rand gedringt.
Die praktische und operative Seite, d. h. die Frage danach, wie das
Erziehen eigentlich geht und in welchen Formen es sich zeigt,
fithrte immer ein Schattendasein. Von Erziehungsmethoden oder
gar von Erziehungstechnik zu sprechen, klingt im Kontext von
Bildungstheorie nach pidagogischer »Technologie« und das
scheint mit der Freiheit des Individuums und seiner Selbstbestim-
mung nicht vereinbar zu sein.

Luhmann und Schorr haben deshalb sogar von einem Tech-
nologieverdikt in der Erzichungswissenschaft gesprochen.2 Me-
thoden und Technik — das geht allenfalls noch fiir den Unterricht
in der Schule, als Thema der Didaktik, aber nicht fiir Erziehung
im Allgemeinen. Denn da stellt sich dann die Assoziation von
Vereinnahmung, Verzweckung und Instrumentalisierung des
Menschen ein. Dennoch gibt es pidagogisches Handeln auch iiber
das didaktische Handeln im Unterricht hinaus. Die Antworten
dazu, wie Erziehen konkret funktioniert, liefert heute weitgehend
eine Flut sich gut verkaufender Erziehungsratgeber.

Erziehungstheoretisch ist auch die Frage, wie pidagogische Be-
ziehungen zwischen Lehrerinnen und Lehrern und Schiilerinnen
und Schiilern professionell gestaltet bzw. vernachldssigt werden.
Das machte gerade die jiingste Diskussion iiber Fille sexuellen
Missbrauchs in kirchlichen Einrichtungen und an der Odenwald-
schule, einem reformpidagogisch ausgerichteten Landerzie-
hungsheim, deutlich.

Die vielfaltigen reformpadagogischen Ansitze, die sich ab et-
wa 1890 international entwickelt haben, haben sich in unseren
Képfen als pidagogische Ideale festgesetzt, weil sie Schule, Unter-
richt und die Beziehung zwischen Erziehenden und Zuziehenden
neu gedacht haben. Vieles davon, wie zum Beispiel der Anspruch,
den Bediirfnissen der Kinder und ihrer Persénlichkeitsentwick-
lung durch die Verinderung von Schulorganisation und der me-

? Luhmann & Schorr (1978): 129 ff.
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thodischen Gestaltung des Unterrichts Rechnung zu tragen, ist in
die Entwicklung der staatlichen Schulen eingeflossen. Der My-
thos, dass die Reformpidagogik die »richtige Alternative zum
falschen System«® sei, wie Jirgen Oelkers es in seinem Buch
»Eros und Herrschaft« formuliert, ldsst sich heute aber nicht
mehr halten.

Die padagogische Forschung hat inzwischen viele der reform-
pidagogischen Konzepte durchleuchtet, und wir wissen um die
personlichen Defizite der reformpidagogischen Leuchttiirme El-
len Key, Maria Montessori, Peter Petersen, Hermann Lietz, Paul
Oestreich oder Gustavy Wyneken. Wir kennen die theoretischen
Schwachstellen, auch jene, die den Nahrboden fiir die nationalso-
zialistische Ideologie bereiten konnten. Ebenso wissen wir heute
auch, dass es eine groRe Kluft zwischen der reformpiidagogischen
Rhetorik und der konkreten Umsetzung ihrer Konzepte in die
Praxis gab. » Wirkliche Musterschulen«, so Oelkers, »gab es nie
und gerade Landerziehungsheime waren durch mehr oder weni-
ger subtile Herrschaftstechniken gekennzeichnet, die sich hinter
dem >pidagogischen Erosc gut verbergen konnten«*.

Landerziehungsheime waren seit ihrer Entstehung mit Vor-
wiirfen sexualisierter Gewalt konfrontiert.s Dies gilt besonders
fiir Gustav Wyneken, der die Schulgemeinde Wickersdorf mit-
begriindet hat und sogar wegen des sexuellen Missbrauchs von
Schiilern angeklagt wurde. Auch fiir die von Payl Geheeb gegriin-
dete Odenwaldschule lassen sich, wie Jirgen Oelkers in seinem
Buch zeigt, bereits in der Anfangszeit Belege fiir Missbrauch fin-
den. Wir wissen heute nach der Aufklarung der Vorfille, dass es
an der Odenwaldschule, einem Flaggschiff der Reformpidagogik,
unter dem langjahrigen Rektor Gerold Becker, der die Schule von
1971 bis 1985 leitete, massive sexuelle Ubergriffe vor allem gegen
Jungen gab.

* Oelkers (2011): 306.
* Oelkers (2011): 308.
® Vgl. Pinhard (2011): 21; Oelkers (2011).
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In meinen Ausfithrungen gehe ich aus von Fehlentwicklungen,
die sich am Beispiel der Odenwaldschule studieren lasse.n und
werde die Bedeutung von Nihe und Distanz in pédag9glschen
Beziehungen analysieren. Dabei soll deutlich werden,. wie beides
im professionellen pidagogischen Handeln ausbalanaert.we{den
muss. Das kann man nicht tun, ohne eine andere — fiir die Pida-
gogik immer noch marginale — Perspektive einzunehr{xen. Ic‘h
werde die leibliche Dimension des Erziehens und der padagogl—
schen Beziehung zwischen Lehrenden und Lernenden in den Bl{ck
nehmen. Das betrifft die Seite des Erlebens und des eigenleﬂ:_)—
lichen Spiirens und Phinomene leiblicher Kommunikation, die
gerade auch im alltiglichen Umgang und Miteinander von Lehre-
rinnen und Lehrern und Schiilerinnen und Schiilern eine zentrale
Rolle spielen. So mochte ich am Negativbeispiel und an Fehlent-
wicklungen der Odenwaldschule zeigen, worauf es e'm.kommt, und
fiir diese andere Perspektive auf die Schule sensibilisieren.

Landerziehungsheime als geschlossene Gesellschaften

In dem Dokumentarfilm »Geschlossene Gesellschaft — Der Mis§—
brauch an der Odenwaldschule« von Regina Schilling und Luzia
Schmid (2011) berichtet der ehemalige Schiiler Bjorn B.ehrer.ls
tiber die Antrittsrede Gerold Beckers als Schulleiter. Was ihm in
Erinnerung blieb, ist Beckers Ausspruch, dass an der Odenwald-
schule alles erlaubt sei. '

Den Schiilern wurde, so beschreibt es der Erziehungswissen-
schaftler Hermann Giesecke, ein hohes MaR an Freiheit zuge.sta{l-
den.6 Es gab eine gewollte und geduldete Regellosigkem die fur
die einen zu der Erfahrung fithren, wie sie Amelie Fried beschrie-
ben hat: »Es war eine (...) gliickliche Siebzigerjahre-Jugend, vol-
ler Flower Power, Peace-Zeichen auf den Jeans und Aufbruchs-
stimmung. Raus aus der biirgerlichen Enge, rein ins volle Leben.

¢ Vgl. Giesecke (2010): 17.
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Born to be wild.«” Fiir andere, die zum Opfer dieses Systems wur-
den, war die Erfahrung der Odenwaldschule jedoch mit den Ge-
fithlen von Scham, Demiitigung und Schuld verbunden. Es sind
vier Missbrauchsopfer bekannt, die Suizid begangen haben.$

Was den einen zum grofien Freiheitsgefiihl verhalf, schien fiir
die anderen zum Gefangnis und zur leiblichen Enge zu geraten,
aus der sie allein nicht herausfinden konnten und auch keine Hilfe
fanden. Amelie Fried schreibt weiter: »Wir Jugendlichen waren
gliicklich, unsere Sexualitiit in einem angstfreien, aufgeschlosse-
nen Klima entdecken zu kénnen, ohne die Angst vor strafenden
Eltern oder Erziehern. Dass einige dieser Erzieher diese groflarti-
ge neue Freiheit als Deckmintelchen fiir ihre Ubergriffe miss-
brauchten — das ist der Skandal.«®

Man kann die Landerzichungsheime, wie im Titel des genann-
ten sehenswerten Dokumentarfilms, als geschlossene Gesell-
schaften bezeichnen, die sich von threr Umwelt abgrenzen und
sich so den iiblichen Regeln und Konventionen und in gewisser
Weise auch der sozialen Kontrolle entziehen.

Wesentlich trigt dazu die rdaumlich-geographische Lage der
Landerziehungsheime bei. Die um die Wende zum 20. Jahrhun-
dert entstehenden reformpédagogischen Bewegungen haben
durchgehend einen kulturkritischen Zug, der insbesondere durch
das negative Erlebnis der GroRstadt und der Verklirung des na-
tiirlichen Lebens auf dem Land geprigt ist.

Die meisten Schulgriindungen mit Internaten jener Zeit er-
folgten deshalb in lindlicher Umgebung. Hermann Lietz errich-
tete sein erstes Heim Ilsenburg im Harz; das auch von ihm ge-
grindete Landerziehungsheim Haubinda in Thiiringen war ein
Gutshof und besitzt heute noch 90 ha grofle Landereien. Alexan-
der Neill wihlte mit Summerhill ein viktorianisches Haus auf

7 Fried (2010): 2.
¥ Vgl. Schindler (2010b).

¥ Fried (2010): 3.
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einem Geldnde von ca. 45000 m*.1° Auch die von Paul Geheeb
gegriindete Odenwaldschule im hessischen Ober-Hambach bei
Heppenheim ist idyllisch in lindlicher Umgebung gelegen.

In den Landerzichungsheimen sollte, so Jiirgen Oelkers, fernab
von gesellschaftlicher Dekadenz, »abgeschlossen von der Welt di‘e
Erziehung neu erfunden werden; faktisch entstand ein pddagogi-
sches Kloster, das in Deutschland mit den Gemeinschaftsideen der
Jugendbewegung aufgeladen wurde.«"

Diese bewusst gewihlte abgeschiedene geographische Lage
fithrt, damals noch mehr als heute, zu einer relativen Abgrenzung
von der Umgebung. Die sozialen Kontakte konzentrieren sich auf
die Schule. Schiiler und Lehrer leben in einer Gemeinschaft auf
dem Schulgelinde zusammen. Die raumliche Enge und die Nihe
zur Natur prigen das Zusammenleben. Wie dies zu Zeiten Paul
Geheebs an der Odenwaldschule aussah, kénnen wir Klaus Manns
Autobiographie entnehmen: »Der Tagesablauf war straffer aus-
gefiillt, als der den ich von der Bergschule her gewohnt war [
er begann mit einem Dauerlauf im Walde und kalten Duschen;
zwischen den Unterrichtsstunden des Vormittags gab es >Luftbadc
auf einer eingeziunten Hiigelwiese, zu der man im Trab lief un.d
wo, die Jungen von den Midchen getrennt, splitternackt Frei-
ibungen gemacht wurden. Die >praktische Arbeit nach Tisch }?e—
stand (...) aus Holzhacken, Kartoffelschilen, Schreinern oder im
Garten graben. Sonntagvormittag gab es eine >Andachtc, wo Pa“u~
lus [gemeint ist Paul Geheeb, Anm. KS], ein Mitarbeiter oder il-

terer Kamerad etwas Besinnliches vorlas; vor jeder Mittagsmahl-
zeit sprach Paulus einen tiefsinnigen Spruch — meist von Goethe
oder aus dem neuen Testament (...).«12

Solche ritualisierten und rhythmisierten Gestaltungen des Ta-
gesablaufs in einem Internat sind aus padagogischer Perspektive

10 Vgl. Kiihn (1995).
1 Qelkers (2010): 1.
12 Mann (2000): 177 f.
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durchaus ambivalent zu sehen. 13 Fiir die Schiiler entsteht zum
einen durch die Ritualisierung und den wiederkehrenden Rhyth-
mus eine {iberschaubare und stabile Ordnung. Die regelmifige
Wiederkehr des gleichen Ablaufs hilft dabei, Gewohnheiten und
Verhaltenssicherheit aufzubauen. Der Alltag wird erwartbar und
- das geht jedem von uns so — Routinen entlasten uns, so dass
Freirdume fiir Exploration, Kreativitdt und Lernen entstehen.
Ein gutes Lernklima ist dadurch gekennzeichnet, dass es das Be-
diirfnis nach Struktur und Regeln und das Bediirfnis nach Frei-
raumen fiir eigenstindige Aktivititen und Exploration fiir die
Lernenden ausbalancierrt.

Schligt das Pendel zu sehr auf die Seite der Ritualisierung aus,
geht dies auf Kosten der Riume und Zeiten, die frei zur Ver
fiigung stehen. Ein straffer Tagesplan, wie man das auch aus der
Klostererziehung kennt, erfasst und kontrolliert alle Bereiche des
Schiilerlebens. Je stirker die Vorgaben und Einbindung, desto ge-
ringer ist der Raum fiir Eigeninitiative und individuelles Engage-
ment. Fiir die Schiilerinnen und Schiiler wird dje Erfahrung von
Kontingenz und Variabilitit gering gehalten, weil es kaum Berei-
che gibt, die es ihnen ermdglichen, eigenverantwortlich etwas an-
ders zu machen als es vorgegeben ist. Ohne diese Freiriume ver
hindert man padagogisch gesehen aber Lernprozesse, die den
Kindern helfen, eigenstindig Handlungsmuster und Strategien
zu erproben.

Menschen sind bereits von Geburt an fiir Ritualisierungen
empfinglich. Mit Bezug auf die Leibphédnomenologie von Her-
mann Schmitz gehen wir davon aus, dass rhythmische Gestaltver-
ldufe einen Bezug zum spiirbaren leiblichen Empfinden herstel-
len. Ritualisierungen sind rhythmisch anmutende Handlungsver-
ldufe, die am eigenen Leib gespiirt werden. Sie kénnen suggestive
Wirkung haben und den leiblichen Dialog von Engung und Wei-
tung aussetzen, so dass leibliche Enge entsteht. Damit konnen

" Vgl. Schultheis (1998).

55



Klaudia Schultheis

Rituale das Erleben in eine bestimmte Richtung lenken. Es kén-
nen starke Gefiihle der Angst, Ehrfurcht, der Begeisterung-, aber
auch der Geborgenheit und Bindung entstehen. Doch wi'e in der
leiblichen Dynamik bedarf es auch aus pidagogischer Sicht der
Balance zwischen Engung und Weitung. .
Was passiert, wenn das Pendel zu sehr auf die andere _Selte
ausschldgt, d.h. wenn sich die bindenden Strukturen auﬂosel?,
lasst sich am Beispiel der Odenwaldschule studieren. Auch zu Zle-
ten Gerold Beckers ist dort der Tagesablauf klar strukturiert, vie-
les ist ritualisiert und steht nicht zur freien Disposition. So wer-
den die Mahlzeiten gemeinsam im Speisesaal eingenommen.
Nach dem Essen werden die sogenannten »Speisesaalans.agen«
gemacht, die alle mitbekommen sollen. Die Zeiten fiir Mittags-
ruhe, Arbeitsstunde und Schlafengehen sind verbindlic.h. fest-
gelegt.'* Auch die Schiilermitverwaltung ist in diese rlltuahsle.rte'n
Strukturen integriert. Neben der Schulgemeinde, die zwei bis
dreimal im Jahr tagt, findet jeden Vormittag die Teekonferenz
statt, an der alle piadagogischen Mitarbeiter, Mitarbeite.r der Ver-
waltung und eine Anzahl Schiilerinnen und Schii.ler teilnehmen.
Es gibt Klassengemeinden als Versammlungen em-z'eln?r Schul-
klassen sowie ein Schiilerparlament, in das jede Familie einen Ver-
treter entsendet. Es regelt Schiilerangelegenheiten in eigener Ver-
antwortung. Beschliisse konnen vom Rechtsausschuss, der aus
vier Schiilern und vier Mitarbeitern besteht, angefochten wer<‘ien.
Dariiber hinaus gibt es einen Vertrauensausschuss fiir dieﬂSchhch—
tung von Konflikten, der aus fiinf Schiilerinnen und Schiilern be-
steht, die von allen gewihlt werden.’s
Auf den ersten Blick scheint damit fiir die Schiilerinnen und
Schiiler die Méglichkeit einer demokratischen Mitbestimmung
bei Schulangelegenheiten und die Vertretung der eigenen Interes-

' Ein Beispiel fiir den Tagesablauf findet sich auf der Seite des WE.E—WEF.:
Weltbund fiir Erneuerung der Erzichung — World Educat.lon Fellowship unter:
http://wef—wee.net/de/start-wee.php?action.:ow5 (Zugriff am 29.02.2012).
15 http://wef-wee.net/de/start-wee.php action=ow5.
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sen gewdhrleistet. Warum hat dies fiir die Kinder, die Opfer des
Missbrauchs durch Lehrer wurden, nicht funktioniert?

Das Problem lag darin, dass die Erziehungs- und Schulphiloso-
phie Gerold Beckers die Einrichtungen der Schiilermitverwaltung
entmachtete. Menschliche Unmittelbarkeit wurde, so formuliert
es Hermann Giesecke, hoch geschitzt, institutionelle Verfahren
hingegen abgewertet, obwoh] die Mitbestimmung der Schiiler
programmatisch gesehen, einen hohen Stellenwert einnahm.1
Wenn Gremien Beschliisse fassen, denen dann keine Geltung zu-
kommt oder die nicht beachtet werden, entstehen Anomie oder
sogar Anarchie. Diese Regellosigkeit wurde von Becker beférdert.
Dazu gehért, dass er den Schiilern vermittelte, an der Odenwald-
schule sei alles crlaubt. Dies lebte er auch so in seiner »Familie«,
der nur Jungen angehdrten. So genossen natiirlich auch die Schii-
ler der Odenwaldschule eine Freiheit, die sje vermutlich in ihren
Herkunftsfamilien nicht hatten. Sie rauchten, tranken Alkohol
und konnten ihre ersten sexuellen Erfahrungen machen. Adrian
Koerfer hat in dem Filminterview Beckers Verhalten so zusam-
mengefasst: »Wenn dy nicht schaust, was ich mache, dann schaue
ich auch bei dir nicht hing.

Firr Kinder und Jugendliche ist die Freiheit verlockend, aber fiir
den Problemfall gibt es dann keine Verfahrensregeln. Rechts-
anwilte und Vertrige braucht man meistens auch nur fiir den Fall,
dass etwas schief lduft. Damit entsteht fiir Kinder und Jugendliche
eine schwierige und widerspriichliche Situation: Sie diirfen alles
und erleben die groRe Freiheit, aber sie kénnen sich nicht gegen
Ubergriffe wehren. Es fehlen die entsprechenden Instanzen, an
die man sich im Notfall wenden kann und dje korrigierend ein-
greifen konnen. Damit engt sich der Handlungsspielraum des
Betroffenen ein, und es fiihrt sozusagen kein Weg aus der be-
driickenden Situation.

Ein Beispiel dafiir, wie Freiheit zum Zwang werden kann, gibt
uns Amelie Fried. Sie schreibt: »[im zweiten Text [damit meint sie

* Val. Giesecke (2010): 17.
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die negative Seite ihrer Erfahrung an der Odenwaldschyle, Anm.
KS] miisste ich mich daran erinnern, wie mein >Familienvater«
sich zu uns in den Méidchen-Duschraum gedringt und uns zu
Strip-Poker-Runden in seiner Wohnung gendétigt hat. Wie. er
mich hohnisch als >verklemmte schwibische Spieflerin< bezeich-
nete, als ich sagte, dazu hitte ich keine Lust. Wie ich mich di.esem
Druck schliefSlich beugte, mich furchtbar schamte und die I‘Srmr?e—
rung daran fiir Jahrzehnte verdringte. Bestimmt haben mlch die-
se Vorfille nicht nachhaltig traumatisiert, aber wenn ich heute
daran denke, spiire ich wieder die Scham und das Gefiihl, m m.ei—
ner personlichen Wiirde verletzt worden zu sein. Was hattg 1(3}1
tun sollen? Kein Jugendlicher méchte als verklemmt und spiefig
gelten, nichts ist in dieser Zeit schlimmer, als aus der Peergroup
ausgeschlossen und zur Zielscheibe des Spotts zu werden. Also
macht man mit und schiebt den Gedanken daran weg.«'7

Hier kann man auch sehen, wie die Teilhabe an den gemein-
samen Ritualen der Gruppe — woraus auch immer diese bestehen
— Gemeinschaft konstituiert. Wer nicht mitmacht und stattdessen
ausbricht, richtet sich gegen die Gemeinschaft und verrit sie. Im
Dabeisein und Mitmachen hingegen identifiziert man sich mit der
Gemeinschaft, mit ihren Zielen und Motiven. Auch das be-
schreibt Amelie Fried: »da begriff ich, dass die Tatsache, OSO-
Schiilerin gewesen zu sein, mich immer von anderen unters?chei—
den, mich mit allen OSO-Schiilern aber fiir immer verbinden
wiirde. Viele der Freundschaften, die damals entstanden sind, ha-
ben bis heute Bestand. Und egal, wann und wo ich seither auf
einen Altschiiler traf — immer spiirte ich diese Selbstverstindlich-
keit und Vertrautheit im Umgang, die unausgesprochene Gewiss—-
heit, Teil einer ganz besonderen Gemeinschaft zu sein. Und bei
allen spiirte ich den Stolz darauf, >auf unserer OSO« gewesen zu
sein.«!¥ .

Sich gegen die Gemeinschaft zu stellen, konnte also einen Ver-

17 Fried (2010): 2f.
8 Fried (2010): 2.
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lust der Privilegien bedeuten oder das Gefiihl vermitteln, die eli-
tare Gemeinschaft zu verraten. In vielen Landerziehungsheimen,
so auch in der Odenwaldschule, geht es darum, die »richtige« Ge-
sinnung auszubilden, die in Internaten oft dem Ziel der »Bildung
einer Elite« dient.?

Was kann noch zu einer solchen Identifikation beitragen? Die
Antwort ist vor allem auch in der Person der Erzieher und Lehrer
zu suchen, die - blickt man auf die Entwicklungsgeschichte der
Landerziehungsheime - hiufig eigenwillige, aber auch charisma-
tische Personlichkeiten waren, die ihre Ausstrahlung auf die
Schiiler aber auch mit einem Fithrungsanspruch verbanden.

Erziehercharisma

Wie Jiirgen Oelkers es beschreibt, waren die Schulgriinder der
ersten Generation »oft gefallene protestantische Theologen, die
nach Glaubensersatz suchten und diesen in »Landerziehungshei-
menc¢ fanden. Zu ihnen zihlten ein bekennender Piderast und
Antisemit (Gustav Wyneken), ein antisemitischer Chauvinist
(Hermann Lietz) und ein selbsternannter padagogischer Seher
(Paul Geheeb).«2 Es lieRe sich auch an anderen Reformpidagogen
jener Zeit wie Paul Oestreich oder Peter Petersen zeigen, wie die
Lebensgeschichte zu Erzichungs- und Schulkonzepten fiihrt.2!
Die Pédagogik wird haufig zum Lisungswissen fiir die eigenen
biographischen Probleme.

Diese tiefe Verflechtung von Reformpidagogik und Lebens-
geschichte fiihrt dazu, dass die Kritik am Konzept immer auch
als Kritik an der Personlichkeit des Griinders interpretiert wird.
Der Verweis auf die lebensgeschichtliche Erfahrung dient nicht
nur dazu, die Geltung der Theorie zu untermauern, sondern da-

" Vgl. Réhrs (1991): 141,
* Qelkers (2010): 1.
2 Vgl. Schultheis (1990, 1995).
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mit immunisiert man sich gegen jegliche Kritik. Was man selbst
am eigenen Leib erlebt hat, lisst sich nicht in Frage stellen. Die
eigene Erfahrung wird verallgemeinert und wer sich dem an-
schliefSt, iibernimmt die Uberzeugungen des Schépfers und kann
ihren Wert am eigenen Tun und Erleben nachvollziehen. In die-
sem Sinn werden die reformpidagogischen Schulen als Lebens-
formen konzipiert, die die Identifikation aller Beteiligten ver-
langen.

Das funktioniert nur, solange diese die vorgegebenen Motive
und damit den Fiihrungsanspruch der Griinder und Leiter nicht in
Frage stellen. So ist die Geschichte der Landerzichungsheime ge-
prégt von Sezessionen. Viele der Lehrer, die urspriinglich in Lietz’
Heimen arbeiteten, trennten sich im Streit, um eigene Heime zu
griinden, wie Paul Geheeb, Gustav Wyneken oder Martin Luser-
ke, die letztlich alle mehr oder weniger miteinander zu tun hatten.

An der Odenwaldschule entwickelte Gerold Becker eine Tm-
munisierungsstrategie, die der ehemalige Schiiler Jiirgen Deh-
mers (Pseudonym) das »System Becker« nannte. Gerold Becker
wird von seinen Schiilern — das kommt in dem Film »Geschlosse-
ne Gesellschaft« sehr gut zum Ausdruck — als charismatische Per-
sonlichkeit beschrieben. Im Film wird dargestellt, wie er von den
Schiilern verehrt wurde und wie er auch bei seinen spdteren Be-
suchen immer im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit stand. Deut-
lich wird dabei auch, dass viele Lehrer der Odenwaldschule zu
Zeiten Beckers keine richtige pidagogische Ausbildung hatten,
Studienabbrecher oder Quereinsteiger waren, die ihre pidagogi-
schen Vorstellungen frei umsetzen konnten. Diese Freiheit wurde
natiirlich von vielen geschitzt und verpflichtete auch zu Soli-
daritit.

Gerold Becker hat einmal selbst in einem Vortrag tiber Lietz
und Geheeb das Problem der »emotionalen Verstrickung« in
Landerziehungsheimen beschrieben.2 Dort heifit es: »Das Zu-

2 Vgl. Becker (1996): 4.
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sammenleben auf einem vergleichsweise engen Raum, die Inten-
sitdt und Kompaktheit der Lebenssituation fithren dazu, dass viele
Ereignisse und Verhltnisse, die normalerweise kaum jemanden
aufregen wiirden, mit heftigsten Gefiihlen aufgeladen werden .«
Es gebe massive Eifersuchtsgefiihle in Kollegien, iiber die aber
selten oder nie offen geredet wiirde, »Stattdessen wird entweder
hinter dem Riicken der Betroffenen verichtlich oder anziiglich
getratscht, der oder die »schmeifle sich eben an die Schiiler rang,
wolle sich slieb Kind machenc — oder die Verletzungen werden
sozusagen pédagogisch iiberhéht: man fordert mehr und stren-
gere Regeln, konsequenteres Durchgreifen zum Beispiel der
Schulleitung, oder man denunziert die angeblich »Bevorzugten«
(ob unter Schiilern oder Lehrern) vorwurfsvoll als besonders ar-
rogante Regelverletzer. «23

Doch was sind die Regeln? An der Odenwaldschule wurden sje
letztlich vom Schulleiter Gerold Becker bestimmt. Er ist die letzte
Beschwerde- und Entscheidungsinstanz und es gibt niemanden,
der seine Entscheidungen in Frage stellen kann oder dies ver
suchen wiirde. Denn durch die Heterogenitit des Lehrerkollegi-
ums, das nicht nach den Kriterien Ausbildung und Kompetenz
ausgewdhlt wird, miissen eigene Fehler und Schwiichen tiberdeckt
werden, und das macht kompromissbereit. Es entsteht so ein Sys-
tem der Abhingigkeiten, das auf eine charismatische Fiihrerper-
sonlichkeit hin ausgerichtet ist. Auch die Schiiler gerieten in diese
Abhingigkeit von der emotionalen Zuwendung und Beachtung
ihres Schulleiters, durch die das Selbstwertgefiihl stieg und die in
Bewunderung und Verehrung fiir ihren Schulleiter miindete. Die-
sem Gefithl der Nihe in der gemeinsamen Situation ist es schwer
zu entkommen — vor allem dann, wenn es Probleme gibt.

Vgl ebd.
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Familienmodell als reformpadagogische Ideologie

Fiir die vom Missbrauch betroffenen Schiiler der Odenwaldschule
war es nicht einmal méglich, sich an die Familienoberhdupter zu
wenden, weil diese als Lehrer Teil des Systems und damit dem
Erziehungsstil des Schulleiters verpflichtet waren und sich me.hr
oder weniger solidarisch zeigen mussten. Das Familienmodell fin-
det sich in vielen Landerziehungsheimen. Die Idee ldsst sich bis zu
Pestalozzi zuriickverfolgen.?

In der Odenwaldschule leben die Schiiler in Wohngruppen von
6—10 Schiilern unterschiedlichen Alters zusammen.? Das »Fami-
lienhaupt« ist ein Lehrer, eine Lehrerin oder ein Lehrerehepaar,
die in einer separaten Wohnung im Haus ihrer Familie leben und
von den Schiilern geduzt werden diirfen. Die Familien nehmen
dreimal téglich im Speisesaal die Mahlzeiten zusammen ein und
unternehmen gemeinsame Freizeitaktivititen.? Sie verreisen je-
weils fiinf Wochen nach Schuljahresbeginn fiir eine Woche und
jede Familie bestimmt ihr Ziel selbst. Es werden vielfiltige Frei-
zeitaktivitdten angeboten, unter denen man auswihlen kann. Die
Familienhéupter sind fiir die Schiiler Tag und Nacht erreichbar
und sind — wie Eltern in einer realen Familie — fiir die meisten
Lebenslagen und Probleme zustindig und ansprechbar. Kom-
munikation ist jederzeit moglich, weil die Lehrer Tag und Nacht
verfiigbar sind.

Im Sinn von Parsons?” handelt es sich hier zwischen Schiilern
und Lehrern um diffuse, affektive Beziehungen, die sich auf den
gesamten Lebensbereich und Alltag erstrecken. Das ist das typi-
sche Beziehungsmuster in einer Familie. Die Eltern sorgen fiir alle
Bediirfnisse des Kindes. In der Regel sehen wir es jedoch als einen
notwendigen Lernprozess an, dass Kinder mit dem Schuleintritt

M Val. Pestalozzi (1799/1971).
% Vgl. http://www.wef-wee.net.
% Vgl. Haun (2011): 67,

77 Vgl. Parsons (1997).
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die Erfahrung spezifischer Beziehungen und Rollenmuster ma-
chen. Das bedeutet u. a. die Erfahrung, dass Lehrerinnen und Leh-
rer nicht fiir alle Belange, Bediirfnisse und Probleme des Kindes
zustiandig sind, sondern nur fiir das schulische Lernen, kraft ihrer
professionellen Rolle. Die notwendige Lernerfahrung besteht in
der Erfahrung der Differenz von Rollenmustern, die in dem an
der Familiensituation orientierten Schulmodell, wie es die Oden-
waldschule praktiziert, fehlt.

Fiir Kinder ist es hier weitaus schwerer zu verstehen und zu
lernen, dass man subjektive Bediirfnisse auch einmal aufschieben
oder zuriickstellen muss. Letztlich braucht es die Erfahrung, dass
man auf sich selbst verwiesen ist, um autonome Handlungskom-
petenz entwickeln zu kénnen. Das Familienmodell stellt eine in-
tensive soziale Ndhe her, zielt aber auch auf direkte Uber
wachung.? Die Kinder sind immer dem Blick der Erwachsenen
ausgesetzt. Sowohl fiir die Kinder als auch fiir die Lehrer kann
durch diese Nihe Distanzlosigkeit entstehen, die zu emotionaler
Uberforderung fiihrt. Es gibt keine Riickzugsmoglichkeit aus
einem emotional stark besetzten Beziehungsfeld. Denn wie in
der eigenen Familie entsteht eine starke soziale Bindung, die
man nicht verrdt und der gegeniiber man Loyalitat zeigt. Es gibt
keine Trennung zwischen Familienleben und der Schule. Damit
entsteht letztlich eine Situation der Enge — die Moglichkeit der
Exploration, des Sichselbstfinden-Kénnens wird beschrinkt, weil
dazu Freirdume notwendig sind.

Fiir die Lehrer entsteht eine Situation, die es in keinem ande-
ren Berufsfeld gibt. Der Anspruch an das professionelle Handeln
der Lehrer ist stark tiberhéht, weil es viel stirker der Elternrolle
als der Berufsrolle des Lehrers entspricht. Hartmut von Hentig,
langjéhriger Lebensgefihrte Gerold Beckers, hat das so formu-
liert: »Dass man Kinder mogen muss, um ihr Erzieher sein zu
kénnen, wird leicht dahergeredet. (-..) Es muss eine Freude an
ihrer Lebhaftigkeit und zunehmenden Freiheit, Neugier auf ihren

* Vgl OQelkers (2011): 91.
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Wandel, Wohlgefallen an ihrer Wohlgestalt einschliefen = und
von daher eine Bereitschaft, mit ihnen zu teilen, zu rechten, zu
leiden, zu‘fantasieren, die Zeit zu vergessen, lingst Bekanntes neu
zu entdecken. Eine solche — nun wage ich das Wort — Liebe zu
Kindern erleichtert dem Erzieher seine Aufgabe nicht nur, sie for-
dert Opfer von ihm, die nur dann taugen, wenn er sie gern
bringt.«? Die Forderung einer solchen Opferbereltscha.ft sowie
eines so grofsen emotionalen Engagements im ch.lhmen einer Be-
rufsrolle fiihrt zu falschen Erwartungen und zu Uberforderung.
Insgesamt wird hier ein grundsitzliches Theorieproblem der
Reformpédagogik offenkundig: Es ist die Orientierung d'er Schule
am Leben. Schule und Leben werden gleichgesetzt — die SFhule
wird organisiert wie das ganzheitlich verfasste Lernen des Kindes
in der Familie. Die Schule umfasst den gesamten Lebenszus.am—
menhang des Kindes, sie nimmt Einfluss auf alle Berelche' seines
Lernens. Damit zielt die Erziehung auf Identifikation, Affirmati-
on und affektive Bindung. Sie stellt das kindlich-erlebnishafte
Lernen stark in den Vordergrund und trennt es nicht ausreichend
vom kritisch-distanzierenden, intellektuellen und differenz'ieren~
den Lernen, das eigentlich Thema und Aufgabe der Schule ist.

Verschleierungstaktiken: Pidagogischer Eros

Lassen Sie uns noch einen Blick auf die, wie es Manuela Pinha'rt
genannt hat, »diskursiven Verschleierungstaktiken«3 werfen, die
in der Odenwaldschule angewendet wurden. Bjorn Behrens er-
zahlt in dem Film »Geschlossene Gesellschaft«, dass er einmal
Gerold Becker dabei beobachtete, wie dieser durch das Schliissel-
loch der Tiir zum Duschraum den Jungen beim Duschen zusah. Er
berichtete dariiber seinem Familienoberhaupt, also einem ande-
ren Lehrer, der meinte, dass es »relativ« sei, wenn man auf »kleine

¥ Zit. nach Giesecke (2010): 19f.
 Pinhart (2011): 21.

64

Néhe und Distanz in pddagogischen Beziehungen

Jungs« stiinde, da bereits in der griechischen Antike die Knaben-
liebe etwas ganz Natiirliches gewesen sei und damals zum Alltag
gehort hitte. Es lige an der Betrachtungsweise, ob man dies als
etwas Natiirliches oder AbstofRendes empfinden wiirde und Beh-
rens musse dies folglich mit sich selbst ausmachen.

Auch Amelie Fried berichtet Ahnliches von ihren Gesprichen
mit ehemaligen Mitschiilern, die Opfer des Missbrauchs an der
Odenwaldschule geworden waren: »lhnen wurde erfolgreich sug-
geriert, das alles in Ordnung sei, dass der verehrte Direktor (oder
Musiklehrer) jemand war, der sie ganz und gar verstand und be-
sonders gern hatte, dass sie auf diese Auszeichnung stolz sein
kdnnten, dass nichts Schlimmes daran war, sich die gegenseitige
Zuneigung zu zeigen. Obendrein wurde gern das Ideal der grie-
chischen Knabenliebe bemiiht, womit dem kriminellen Treiben
gewissermafien die héheren Weihen verlichen wurden. «!

Was mit dem padagogischen Eros gemeint ist, erschlief3t sich
im Blick auf Platons Schriften. Im Dialog »Symposion« schildert
Platon ein Gastmahl bej Agathon, bei dem auch Sokrates anwe-
send ist. Gleich zu Beginn einigen sich die Teilnehmer auf den
Eros als Gesprichsgegenstand und versuchen, dessen Wesen in
Lobreden zu ergriinden. Eine entscheidende Stelle im Dialog stellt
die Rede des Pausanias dar, in welcher er den Unterschied zwi-
schen dem himmlischen und dem irdischen Eros darlegt.® Der
irdische Eros ist demnach eine Gemeinschaft zwischen zwei Per-
sonen, welche durch Lust und Begierde ausgelost, Genuss herbei-

fiihrt. Zudem geht es dabei um das Zeugen von Nachkommen,

weshalb auch Frauen dieser Beziehung angehéren.

Beim /i6heren Eros gibt sich der Knabe oder Jiingling »dem
dlteren Mann hin, weil dieser ihn in die Prinzipien eines minn-
lich-tugendhaften Lebens cinfithrt. Dessen Handeln wiederum ist
eben durch diese Unterweisung in der Tugendlehre und der tu-

Y Fried (2010): 3.
" Vgl. Platon (1988): 214f.
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gendhaften Lebensfiihrung gleichfalls legitimiert.«® Indem das
sexuelle Verhiltnis zugleich ein pidagogisches — also ein Lehr-
Lern-Verhiltnis — ist, so Meike Sophia Baader, werde es gleichsam
»geadelt«.

Im fiktiven Dialog mit der Priesterin Diotima zieht Sokrates
den Bogen schlielich vom Ausdruck der korperlichen Liebe bis
hin zum Streben nach dem Guten, Schénen und der Unsterblich-
keit. »Die spiter oft puritanisch fehlgedeutete splatonische« Liebe
wird im >Symposionc als eine von der kérperlichen Anziehung
ausgehende Freundschaft im Geiste definiert«3, wobei das Ziel
die Idee des Guten und die Veredelung der Liebenden ist. Somit
bleibt die Grenze zwischen platonischer und sexueller Liebe ei-
gentlich unbestimmt und unscharf.

Bei Wyneken heifit das dann so: »Eros aber ohne irgendein
automatisches Mitklingen der Sexualitit ist nicht méglich, viel-
mehr diirfte die Sexualitiit die Voraussetzung, die leibhafte Mog-
lichkeit und Kraftquelle des Eros sein. Und das wird den nicht
erschrecken, der begriffen hat, dass Reinheit und Schénheit nicht
in Zertrennung, sondern in hherer Einheit von Leib und Seele
besteht. Aber darauf kommt es an, ob roher, unverwandelter Se-
xualtrieb am Werk ist, oder der gestaltete und gestaltende Eros.«3
Seiner Vorstellung nach kommt dem Lehrer die Rolle zu, den
Knaben aktiv in die Sexualitiit einzufiihren.%

Blickt man in der Geschichte der Erzichungswissenschaft noch
etwas weiter, z.B. auf einen der ersten Geschichtsschreiber der
Reformpadagogik, so gewinnt man auch da einen sehr zwiespilti-
gen Eindruck. Herman Nohl beschreibt in seinem Buch »Die Pi-
dagogische Bewegung in Deutschland und ihre Theorie« (erstmals
1935 erschienen) die pidagogische Beziehung bzw. die Grundlage
der Erziehung als »das leidenschaftliche Verhltnis eines reifen

3 Baader (2010).

* Vgl. Reitz (2009).

* Wyneken 1921: 24; hier zit. n. Pinhart (2011): 21.

% Vgl. Wyneken 1921: 9£; hier zit. n. Pinhart (2011): 22.
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Menschen zu einem werdenden Menschen, und zwar um seiner
selbst willen, dass er zu seinem Leben und seiner Form komme.«¥7
Der Ausdruck »leidenschaftlich« bezieht sich, folgt man Hermann
Giesecke, auf die emotionale Dimension, die gemifd Nohl aus der
personalen Ganzheitlichkeit der Beziehung resultiert.® Fiir Nohl
enthalt der padagogische Bezug deshalb gerade auch ein »sinn-
liches Moment«*: »Das Verhiltnis des Erziehers zum Kind (...)
ist immer doppelt bestimmt: von der Licbe zu jhm in seiner Wirk-
lichkeit und von der Liebe zu seinem Ziel, dem Ideal des Kindes, «#0
Man kann nicht gerade sagen, dass damit ein Grundkonzept fiir
eine professionelle pidagogische Beziehung grundgelegt wird, wie
sie modernen Anforderungen geniigen und vor Missbrauch schiit-
zen kann. Fiir die von uns betrachtete Odenwaldschule kommt
noch hinzu, dass Gerold Becker historisch gesehen in den Kontext
der 68er Bewegung gehort, die unter anderem die sexuelle Befrei-
ung auf ihre Fahnen geschrieben hatte.

Versuch eines leibphdnomenologischen Fazits

Zum Abschluss maochte ich aus leibphiinomenologischer Sicht
noch ein kurzes Fazit zum Thema »Nihe und Distanz in pidago-
gischen Beziehungen« ziehen. Gefiihle und Atmosphiren sind be-
deutend fiir das Erziehungsgeschehen — hier gibt es kaum Diskurs,
Anerkennung, Ablehnung, Aufmunterung zeigen — all das ge-
schieht nicht nur diskursiv dber Sprache. Eine fruchtbare Lern-
atmosphire schaffen — hier bringen sich Lehrerinnen und Lehrer
als Person ein und lassen ihre Begeisterung, ihr Interesse spiiren:
Sie zeigen es durch ihre Kérperhaltung, ihre Gestimmtheit, ihre
Gestik, ihren Blick. Rédume, Zeitstrukturen, die Person des Leh-

77 Nohl (1988): 169.
™ Vgl. Giesecke (1997): 223.
» Nohl (1988): 169.
* Nohl (1988): 171.
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renden, der Geruch des Schulhauses — all das sind Erfahrungen,
die wir leiblich erleben und die sich in die Erinnerung leiblich
einbrennen. Leibliche Kommunikation ist, wie Hermann Schmitz
es formuliert hat, die »Grundform unserer Wahrnehmung.«*! In
der Schule treffen Lehrer und Schiiler leibhaft, das heift in ihrem
jeweiligen eigenleiblichen Spiiren aufeinander. )

Unsere leiblichen Regungen, unser eigenleibliches Spiiren von
Angst, Schmerz, Hunger, Freude, Wohlbehagen und unser affel.<-
tives Betroffensein von Gefithlen sind raumlich und gerichtet. Sie
bewegen sich auf die Umwelt zu und erméglichen uns die Wahr-
nehmung und Kontaktaufnahme mit der Umwelt. 2 Purch unsere
Fahigkeit zur leiblichen Kommunikation kénnen wir die leibli-
chen Regungen des anderen unmittelbar durch Einleibung Wahr—
nehmen und verstehen. Was wir wahrnehmen, kann uns leiblich
betroffen machen, d.h. wir spiiren es am eigenen Leib.

Voraussetzung dafiir ist die Dynamik des leiblichen Befindens.
Wir erleben unseren Leib, wie Hermann Schmitz sagt, im Dialog
von Weitung und Engung.® So hat zum Beispiel der strenge oder
tadelnde Blick des Lehrenden eine leiblich erfahrbare Gestalt. Er
greift in einseitiger Einleibung in das leibliche Befinden des Ler-
nenden ein, so dass dieser den Vorwurf als leibliche Engung emp-
findet. Umgekehrt kann der aufmunternde, wohlwollende und
lobende Blick zum eigenleiblichen Spiiren der Weitung, d.h. aus
der Enge des Leibes heraus, fiihren.

In der padagogischen Beziehung zwischen Lehrerinnen und
Lehrern und Schiilerinnen und Schiilern spielt leibliche Kom-
munikation eine bedeutende Rolle. Lehrer sind dafiir verantwort-
lich, Atmosphiren des Lernens zu gestalten. Wir sind hier in der
Erziehungswissenschaft iiber die Forschung zur Gestaltung von
Lernrdumen und Schularchitektur oder Erkenntnisse zur notwen-
digen Rhythmisierung des Schulalltags nicht sehr weit hinaus-

4 Schmitz (2005): 147,
# Vgl. Schultheis (1998): 101.
¥ Vgl. Schmitz (1965): 73-172.
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gekommen. Lehrer arbeiten mit dem ganzen Korper — nicht nur
mit dem Blick, sondern auch mit der Stimme, der Gestik und Kor-
perhaltung. Sie stellen Aufmerksamkeit her und rufen damit leib-
liche Gerichtetheit hervor. Sie geben Riickmeldung, disziplinie-
ren, loben und ermuntern. Lehrer arbeiten mit Suggestion, sie
nutzen — in der Grundschule natiirlich stirker als bei #lteren
Schiilern — Ritualisierungen, also rhythmische Gestaltverliufe in
der Zeit, um die Schiiler an wiederkehrende Strukturen und For-
men zu gewéhnen und fiir sie den Schulalltag iiberschaubar und
erwartbar zu machen. Sie gestalten gemeinsame Situationen in
der Schulklasse im miteinander Arbeiten, Feiern und Spielen.
Lehrer miissen fiir das eigenleibliche Spiiren ihrer Schiiler auf-
merksam sein, um fruchtbare Lernsituationen und Lernatmo-
sphéren schaffen zu kénnen. Dies erfordert eine Kompetenz, die
in den entsprechenden Katalogen fiir die Ausbildung von Lehre-
rinnen und Lehrern nicht auftaucht — ich mochte sie die Fahigkeit
zu leiblichem Verstehen nennen. Gemeint ist dabei das Wissen
um die Bedeutung leiblicher Kommunikation, ihre Reichweite
und ihren Einsatz in der Gestaltung von Lehr und Lernprozessen.
Das pidagogische Verhiltnis zwischen Lernenden und erwach-
senen Erziehern ist ein asymmetrisches, Wir erziehen Kinder,
weil sie etwas nicht wissen, nicht kénnen und nicht wollen, was
wir als Erwachsene fiir ihr zukiinftiges Leben aber fiir wichtig
erachten. In der Erziehung konstituiert sich ein Machtverhiltnis
= wir Erwachsenen bestimmen weitgehend die Ziele und Rich-
tung des Lernens unserer Kinder Wir haben unterschiedliche
Mittel, diese von uns festgelegten Ziele durchzusetzen. Klaus
Prange hat in seiner Ethik der Pidagogik vom MaRstab und Gebot
der Zumutbarkeit gesprochen, die das pidagogische Zeigen, in
dem wir die Grundoperation des pidagogischen Handelns sehen
konnen, leiten miissen. Bei jtingeren Schiilern richten wir »unse-
re Sprache, unser Benehmen, unsere Gesten nach ihren vermute-
ten oder erkennbaren Bediirfnissen und Fahigkeiten aus.«* Bej

* Prange (2010): 24.
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dlteren Schiilern muss man abwigen und ausbalancieren zwi-
schen den Wiinschen und Interessen und den Anspriichen, die
von Erzieherseite erwachsen.

Fiir unser Thema der Nihe und Distanz, das wir unter leib-
phénomenologischer Perspektive betrachten, spielt die Zl.lmut-
barkeit eine besondere Rolle. Die Balance von Nihe und Distanz
herzustellen, »ist immer prekir«.%5 Situationen werden stets sub-
jektiv erfahren, und was fiir den einen angenehme Nihe ist, kann
fiir den anderen peinlich und zudringlich sein. Distanz kann ver-
letzen oder als Freiraum empfunden werden. »Nahe verfithrt zu
Enge und Beschrinktheit im Wirklichkeitsverstindnis 'und zu
klammernden, okkupierenden Beziehungen. Distanz wiederum
verfiihrt zum Nebeneinander von Gleichgiiltigkeit, Ubersehen
und Unachtsamkeit.«% . )

Dabei gilt, dass auch Kinder ein Recht auf Intlr.ns?ph.?re“habe.zn,
die geschiitzt werden muss. Man braucht die Sen51b1hta’.f- fiir leib-
liches Verstehen, um zu spiiren, wann man Schamgefiihle oder
Angste hervorruft und Kinder bloRstellt.

Lehrerinnen und Lehrer sollten um die zentrale Bedeutung d.er
Leiblichkeit fiir die Gestaltung von Lehr- und Lernprozessen wis-
sen. Nur so kénnen sie dieses Wissen fiir die Gestaltung von
Lernatmosphéren, gemeinsamen Situationen des Erlebens, ]e-lb-
liche Kommunikation und leibliches Verstehen einsetzen und sich
dessen bewusst sein, dass sie sich gerade auch mittels ihres Leibes

den Schiilern als Vorbild zeigen.

5 Dérr (2010): 2.
i Ebd.
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