Thema: Raume zum Leben und Lernen

Klaudia Schultheis/Petra Hiebl/Karin Hecht

Wie sich Grundschulkinder

ihr Klassenzimmer wiinschen

Pidagogische Kinderforschung (Schultheis/Hiebl 2016) zielt auf Erkenntnisse
iiber die individuelle Erfahrung von Kindern mit Lernen und piadagogischem
Handeln in Kindergarten, Schule, Hort und anderen padagogischen Settings.
Der qualitative Forschungsansatz richtet sich vor allem auf die subjektive Be-
findlichkeit und Gestimmtheit, Bediirfnisse und Wiinsche der Kinder sowie
die leiblich-isthetische Erfahrung im Zusammenhang von Lernen und Erzie-
hen. Dabei werden die Kinder aktiv in den Forschungsprozess einbezogen und
durch geeignete Methoden zur Artikulation ihrer subjektiven Perspektive mo-
tiviert. Durch die Forschungsergebnisse der Padagogischen Kinderforschung
kann die pidagogische Praxis reflektiert und verbessert werden.

elche Bedeutung haben
Raume fiur Bildung und
Lernen? Dass der Raum

als »paedagogicum« fungiert bzw. die
Raumgestaltung padagogische Bedeu-
tung hat und Lernprozesse beeinflusst,
wurde schon frith erkannt und konn-
te in vielen Studien belegt werden (vgl.
u.a. Bollnow 2004, Forster/ Rittelmeyer
2010, Rittelmeyer 2004, Zschiesche/
Kemnitz 2009). Die in Italien behei-
matete Reggio-Padagogik fiir den Ele-
mentarbereich stellt die Bedeutung der
Raumgestaltung und des Umgangs mit
padagogischen Rdumen sogar in den
Mittelpunkt. Berithmt wurde das Dik-
tum ihres Begriinders Loris Malaguzzi
(1920 - 1994), der vom Raum als »drit-
tem Padagogen« sprach.

Einige Forschungsergebnisse, die
vornehmlich die leibliche Dimension
der Erfahrung in den Vordergrund stel-
len, werden im Folgenden kurz zusam-
mengefasst.
® Wie Kinder Rdume und Bauten an
Schulen wahrnehmen, untersuchte das
Gottinger Forschungsprojekt von Fors-
ter und Rittelmeyer zur Gestaltung von
Schulbauten (2010). Es wurden drei
grundlegende Kriterien gefunden, nach
denen Kinder ihre Schulgebiude bewer-
ten. So soll die Schularchitektur fiir die
Kinder zum einen anregungs- und ab-
wechslungsreich sein und keine langwei-
lige oder monotone Wirkung entfalten.
Zum zweiten sollen Raume, Gebdude-
formen sowie Farben und das Interieur
freilassend und befreiend wirken und
keinen bedrdngenden oder beengenden
Eindruck machen. Zum dritten ist es
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den Schiilerinnen und Schiilern wichtig,
dass die Architektur Warme und Weich-
heit statt Kilte und Harte ausstrahlt (vgl.
Rittelmeyer 2010, S. 20fF). Damit bestd-
tigen sich frithere Forschungsergebnisse
zur leiblichen Komponente der Archi-
tektur, die zeigten, dass je nach For-
men und Farben Spannungs- und Ent-
spannungsgefithle, Gefif3durchblutung,
Blickbewegungen und andere physiolo-
gische Parameter provoziert werden (vgl.
Rittelmeyer 2004).

® Im Rahmen eines Niirnberger For-
schungsprojekts wurde auf unterschied-
lich gestalteten Pausenhofen festgestellt,
dass kleinteilig strukturierte Randbe-
reiche fur Kinder attraktiver sind als
Freifliachen. Dies kann mit dem dadurch
bei den Kindern entstehenden Gefiihlen
der Sicherheit und Geborgenheit sowie
durch die Entscheidung iiber die Teil-
nahme am Pausengeschehen begriindet
werden (vgl. Forster 2010, S. 35f.).

@ Im Rahmen des interdisziplindren
Forschungsprojektes GASS fotografier-
ten Grundschulkinder unbeliebte und
beliebte Orte im Schulgebdude (vgl.
Zschiesche & Kemnitz 2009, S. 255ff.).
Man erkannte, dass das kindliche Raum-
empfinden einer Logik des Erlebens
folgt, welche den Erwachsenen hdufig
verborgen bleibt. Eine Haupterkenntnis
war, dass die Kinder kaum klassische
Lernorte als beliebte Orte angaben.

Aus anthropologischer Sicht ist
Raum »nichts [uns] duflerlich Gegebe-
nes und uns Gegeniiberstehendes, son-
dern [existiert] in und durch unsere
leibliche Erfahrung« (Schultheis 2005,
S. 117). Raume haben Atmosphéren,

Geriiche, Lichtverhiltnisse, konnen mit
Erinnerungen und Gefiihlen verbun-
den sein. Die Stimmung eines Raumes
ergreift uns und wir kénnen sie leiblich
spliren. Bezogen auf das eigenleibliche
Spiiren und Wahrnehmen des Raumes
ist die Theorie der leiblichen Kommu-
nikation von Hermann Schmitz von
Bedeutung. Sie beschreibt die leibliche
Wahrnehmung der Umwelt durch den
Antagonismus von Enge und Weite: Es
gibt keine Distanz des Menschen zum
Raum, sondern man befindet sich im-
mer in ihm innerhalb der Spannung
von Enge und Weite. Das gefiihlsma-
Bige Befinden des Menschen zwischen
dieser Spanne von leiblicher Enge und
Weite ist dabei der Ausgangspunkt in-
dividuellen Empfindens.

Beispiel aus der Pddagogischen
Kinderforschung: Kinder wiinschen
sich Freirdume im Klassenzimmer

In diesem Beitrag fassen wir Ergebnis-
se einer Untersuchung zusammen, die
von Karin Hecht mit Grundschulkin-
dern einer vierten Klasse durchgefiihrt
wurde. Sie gibt Aufschluss iiber die Er-
fahrung und Befindlichkeit der Kinder
im Zusammenhang der raumlichen
Gestaltung des Klassenzimmers. Den
Kindern wurde die Aufgabe gestellt,
ausgehend von ihrer konkreten Erfah-
rung zu beschreiben, wie sie sich ihr
perfektes Klassenzimmer vorstellen.
Neu ist an dieser Studie, dass die Da-
ten unter Bezug auf die basalen Katego-
rien der Leiblichkeit, wie sie Hermann
Schmitz in seiner Leibphdnomenologie
erarbeitet hat, interpretiert werden, also
im Sinne der Padagogischen Kinderfor-
schung riickgebunden werden auf ein
theoretisch fundiertes Verstdndnis von
Leiblichkeit und einen pédagogischen
Begriff des Lernens (vgl. dazu Schult-
heis & Hiebl 2016). '

Im ersten Teil der Studie zeichneten
Kinder durch eine Impulsgeschichte
motiviert ein Bild. Anschlieffend wur-
den zu den Kinderzeichnungen Inter-



views gefiihrt. Aus den Kinderbildern
und Interviews wurden folgende Kate-
gorien gewonnen:

® Farbenvielfalt

® Formen

® Freirdaume

® Ordnung und Struktur

® sozialer Aspekt

® Ruhe und Entspannung

® Wohlbefinden

Wir stellen im Folgenden die Ergebnis-
se fir die Kategorie Freirdaume vor.

In ihren Bildern statten die Kinder
die Klassenzimmer mit vielen Elemen-
ten aus, jedoch wirkt keine Zeichnung
total iiberladen. Es féllt auf, dass jedes
Kind an diversen Stellen freien Platz ge-
lassen hat. Dieser Aspekt wurde in den
Interviews aufgegriffen. Das Bild von
Noah zeigt dies exemplarisch auf.

Ist es Zufall, dass Kinder an so vielen
Stellen nichts gezeichnet haben? Wuss-
ten sie nur nicht mehr, was sie zeich-

Zeichnung von Noah

nen sollten? Oder bildet sich darin ein
grundlegendes Bediirfnis der Kinder
ab? In den Einzelinterviews zeigte sich,
dass es keineswegs Zufall ist, wenn die
Kinder ihre Zeichnungen nicht mit Ob-
jekten tiberfiillen.

Die Kinder nannten zunichst einen
praktischen Grund fiir das Freilassen
von Raum im Klassenzimmer. Ist im
Klassenzimmer noch unbenutzter Platz,
lasst sich dieser fiir das Abstellen von Ge-
genstdnden nutzen, ohne dass es irgend-
jemanden beeintrachtigt: »dass man mal
wo was hinlegen kann, [...] wo es einen
auch nicht stért, wenn man vorbeilduft«
(Andre). Diese Aussage verweist auf ei-
nen Aspekt, der bei der Klassenzimmer-
gestaltung oft unberiicksichtigt bleibt:

Das Klassenzimmer stellt einen Arbeits-
raum dar, der auch Freiflichen vorhal-
ten muss, um nicht fertige Zeichnun-
gen, Arbeiten, Experimente oder Plaka-
te oder Anschauungsmaterial ablegen zu
konnen, ohne dass Kinder in ihrer Bewe-
gungsfreiheit eingeschrankt werden.

Es ist den Kindern wichtig, dass man
sich im Klassenzimmer ungehindert
bewegen kann, ohne durch die vorhan-
denen Einrichtungsgegenstinde dar-
an gehindert zu werden: »dass man da
besser vorbeigehen kann wie als wenn
jetzt hier noch Tische stehen wiirden
tiberall, da kommt man ja schlecht vor-
bei« (Noah). Auch die Aussage, dass
»es [das Klassenzimmer] nicht so voll-
gestellt werden soll, weil sonst hat man
halt auch keine Luft mehr«(Johanna),
lasst auf das Bediirfnis der Kinder nach
Bewegungsfreiheit schlieffen. Ebenso
ist es fiir die Kinder nicht angenehm,
wenn man »s0 eng zusammen ist«
(Andre).

Zeichnung von Lena

Verwiesen werden wir in diesem Zu-
sammenhang auf das Bediirfnis der
Kinder nach Ordnung, dem ein nicht
iiberfiilltes Klassenzimmer besser ge-
recht wird, »weil man dann [...] mehr
Ordnung hat, auch weil dann nicht so
viel dazwischen ist« (Pia). Ein Klassen-
raum, der Freirdume aufweist, lasst den
Kindern auch Platz fiir das gemeinsame
Spielen, was den Kindern sehr wichtig
ist: »es ist eigentlich gut, dass da noch
Platz ist, weil dann kann man halt auch
wenn alle spielen wollen, dann miissen
sich nett alle da hinten in des Eck rein-
quetschen und kénnen sich dann auch
noch da auf den Boden setzen oder so«
(Antonia). Dies bestdtigen auch Aus-
sagen, dass sich die Kinder ab und zu
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»einfach mal austoben« wollen (Lena).
Doch viele Klassenzimmer sind viel zu
klein oder vollgestellt mit Dekoration
und Lernmitteln, um diesem kindli-
chen Bediirfnis Rechnung zu tragen.
Die Theorie der leiblichen Kommu-
nikation nach Schmitz betrachtet den
dialogisch-kommunikativen Charakter
des eigenleiblichen Spiirens als Voraus-
setzung dafiir, dass der Mensch in leib-
liche Kommunikation mit seiner Um-
welt treten kann (vgl. Schultheis 1998,
S. 102). Der Antagonismus von En-
gung und Weitung, der alle leiblichen
Regungen bestimmt, bildet sich in den
untersuchten Kinderzeichnungen und
-duferungen ab. Die Kinder verlangen
nach Freirdumen und wollen sich nicht
eingeengt fithlen, da sie sonst »kei-
ne Luft mehr« (Johanna) bekommen.
Dieses Beispiel zeigt auch sehr schon,
dass die Kinder versuchen, ihre Gefiih-
le durch Vergleiche auszudriicken, da es
nicht leicht fiir sie ist, ihre Eindriicke

und ihr eigenleibliches Spiiren zu be-
schreiben.

Im Wunsch der Kinder nach Freirdu-
men im Klassenzimmer driickt sich das
Bediirfnis nach Weite aus. Da jedoch
Weite nur dann spiirbar wird, wenn es im
Gegensatz dazu auch die Erfahrung der
Enge des Leibes gibt, stellt sich die Frage,
wann dies der Fall ist. Das Phdnomen der
Enge zeigt sich im Bediirfnis der Kinder
nach Orten, die das Gefiihl des Schutzes
und der Geborgenheit vermitteln. Dies
wird durch die vielen Riickzugsmoglich-
keiten deutlich, die die Kinder in den
Zeichnungen angedeutet haben. So zeich-
nen die Kinder gemiitliche Sitz- oder
Leseecken bzw. Bereiche, die vom iibri-
gen Klassenzimmer abgetrennt sind.
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Fazit: Rdume aus der
Perspektive der Kinder

Die Auswertung der Kinderbilder und
-interviews gibt einen Einblick, was Kin-
dern im Hinblick auf die Gestaltung
ihres Klassenraums wichtig ist. Kin-
der fiihlen sich in einem farbenfrohen
Klassenzimmer wohl, in dem nicht nur
die Winde oder der Fuflboden, son-
dern auch die Stithle und Tische farbig
gestaltet sind. Eine grofle Abwechslung
wird nicht nur bei den Farben, sondern
auch bei den Formen bevorzugt. Die
Stithle und Tische miissen keineswegs
rechteckig sein, sondern kénnen fiir die
Kinder die unterschiedlichsten Formen
annehmen. Die Kinder wiinschen sich
ein Klassenzimmer, das vor allem Platz
zum Bewegen, zum gemeinsamen Spie-
len und fiir unterschiedliche Lernaktivi-
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taten bietet. Sie legen Wert auf Ordnung
und strukturierende Elemente, die ih-
nen Orientierung bieten und Routinen
ermoglichen. Réume, die die Moglich-
keit zur sozialen Interaktion und Kom-
munikation erdffnen, aber auch Bereiche
zum Entspannen und Geborgenfiihlen
werden von den Kindern gewiinscht.
Schliefillich ist es den Kindern duflerst
wichtig, durch bequeme Stiihle, ange-
nehme Farben oder kuschelige Sitzecken
eine Atmosphéire des Wohlfiihlens im
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Momente wie die Erfahrung von Zeit
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Die Ergebnisse der Studie machen
deutlich, dass Kinder eine sehr genaue
Vorstellung davon Dbesitzen, wie ihr
Klassenraum gestaltet sein soll. Die Kin-
der wollen sich mit dem Klassenzim-
mer identifizieren: Es soll nicht nur Ar-
beitsraum, sondern auch Lebensraum
sein. Dazu muss es auch eine bestimm-
te Struktur aufweisen, die ihren Bedurf-
nissen entspricht. So fordern sie mit dem
Bediirfnis, sich dem Blickfeld der Leh-
rerin bzw. des Lehrers und der anderen
Kinder auch einmal entziehen zu kon-
nen, ihr Recht auf Privatsphére ein.

Natiirlich stoflen die Wiinsche und
Bediirfnisse der Kinder an Grenzen
und sind zum Teil sehr phantasievoll.
Viele Strukturen und Vorgaben an
Schulen lassen sich nicht verdndern:
die Grofe und Anordnung der Raume,
die Architektur, in der Regel auch die
Ausstattung mit Mobiliar, denn Bud-
gets sind meist begrenzt und Mobili-
ar ist eine Anschaffung fiir Jahrzehnte.
Zudem bedarf es auch des kollegialen
Einvernehmens an einer Schule sowie
eines padagogischen Raumkonzepts,
um die rdumlichen Gegebenheiten zu
einem Ort des Lebens und der Erfah-
rung werden zu lassen. Die Bedeutung
der Raumgestaltung ist jedoch hiufig
gar kein Thema an Schulen - hier wire
Informations- und Aufkldrungsarbeit
notwendig. Vieles liefle sich mit wenig
Aufwand erreichen. Wir miissten nur
besser auf die Kinder und ihre Bediirf-
nisse und Wiinsche héren. Erst dann
wiirde die Schule »der natiirlichen Er-
fahrung des Kindes, seiner Sinnlichkeit
und leiblich-dsthetischen Zugangswei-
sen Raum geben und es nicht auf seinen
Intellekt und seine Denkféhigkeit redu-
zieren« (Schultheis 2004, S. 99). O
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Stuttgart, S. 93 -171.
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